«Entendemos mostrar
en qué la impotencia
para sostener una praxis
se reduce, tal como en
ria comun de los hombres,
al ejercicio del podep

1a direccién de la cura
3 los principios de su poder
Lacan
- Nicolas Lobos

Este trabajo se propone problemati-
zar el concepto de mediacidn asi como
las formas de contrato pedagdgico para
pensar las practicas docentes y
sostener la posibilidad de que éstas
propicien experiencias atlicas en el
sentido fuerte, bejaminiano de la
expresion. Para ello se propone una
pedagogia del silencio, de la
abstinencia y de la distancia mas que
de la explicacién o la traduccion. Se
trata de construir teéticamente la idea
de que la prictica, y no los contenidos,
son la clave de la funcién docente.

ﬁqper intends to question the concept of mediation and ways of learning agreement, to
k of teaching practice and support the possibility that they foster courtly experiences in the
ng sense, bejaminiano of expression. We propose a pedagagy of silence, abstinence and the
ce rather than of explanation or translation. 1t is theoretically build the idea that practice,
t content, are the key lo the teaching function.
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Introduccién

Se ha escrito mucho Glumamente sobre la posibilidad de que las pn':éf:t.jcas
docentes se transformen en experiencias’. Con esto se quiere pensat la.posibllldad
de una vivencia dulica que sea tan significativa que ya no se pueda seguir pensando
de la misma manera. Una experiencia es un pasaje que interrumpe la perpetua
repeticion de lo mismo, que anula el eterno retorno de profesores que hacen como
si ensefiaran y alumnos que hacen como siaprendieran.

Dice Foucault sobre la experiencia: «Yo jamas pienso exactamente lo mismo

por la razén de que mis libros son para mi expe_riencias, y deseo que lo sean en
un sentido lo mis pleno posible. Una experiencia es algo d‘e lo cual uno mismo
sale transformado. Si debiera escribir un libro para comunicar lo que ya pienso
antes de haber comenzado a escribir, no tendria jamis el coraje de emprenderlo»
(Kohan, 2004: 23).

las pricticas docentes rompe la estructura
fosilizada de lo ya planeado, previsto, programado y polsibilita la apmtf:én delo
nuevo. Una experiencia no es una técnica. No es equivalente a planificar una
actividad bien pensada para motivar a los alumnos, o se trata dt.: un.mi! play
efectivo, no es una nueva técnica para lograr una clase atractiva y divertida. Una
experiencia es un recorrido, un proceso, un camino del cual el alumno y el docente
pueden salir transformados.

Una «experiencia» en el mbito de

Una historia

Para comenzar esta reflexion, quisiera contar una historia —como dicen— c}e la
«vida realy. Es la historia de una mujer que conocié mi madre mientras estudiaba
en la ciudad de San Luis hacia 1955. Esta mujer se llamaba M::.ncta y era el ;n}ﬁ
de llaves de una pension de la calle Rivadavia que pertenecia a una tal dond
Eloisa, viuda de un sueco muy rico de apellido Sorenson.

Marieta habia sido recogida muy chiquita de un puesto de la sierra y traida
la casa para «ayudam en €sa condicién tan ambigua que era la df: «criaday, 3152
entre hija adoptiva y esclava. La nifiita fue una semana al colegio cuando

——— s

1 Ranciére, E/ maestro ignorante (2003). Agunbcn.'
educacién y Filosofia (2003). Infancia Politica y p )
Cﬂ'lctti,)z‘\lc{rand.ro, Repeticion, novedad y sujero en la educacién (2007), entre otros.
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afos pero dona Eloisa —la #ama, como le decia Marieta, asi, sin acento- se
6 por alguna razon con la maestra y la sacé de la escuela. Se quedo entonces
sin ninglin tipo de instruccién y ayudando a la servidumbre. Hasta los 18
anduvo siempre —le contaba después a mi madre— «la pata al suelo», es
o conocié ningin tipo de calzado ya fuera invierno o verano. Los tnicos
idos que le hacian eran de una tela que se usaba para hacer calzoncillos, una

ayadita y finita. <Y esa era la ropa que me daban para todo el afio, recordaba
a sin resentimiento pero sin ingenuidad.

Un dia de 1918 cuando Marieta, que contaba més o menos 20 afos —y para
tumbres de la época estaba a punto de quedarse soltera— volvia del mercado,
ontté con que un muchacho habia sido contratado para pintar la casa. Era
o muy buenmozo de unos veinte afios que hablaba poco el castellano.
pasaba con «a pata al suelo», el vestidito rayado y la cabeza baja, sin
nta de nada. El italiano empez6 a mirarla pero ella —le contaba después
adre- no entendia qué es lo que veia cuando la miraba. Marieta realmente
ba de si misma que era como un animalito y que nadie podria fijarse en
asi. Pasaron las semanas, avanzo la pintura de la casa y en un momento el
ho le hablé y le dijo, con palabras poco claras pero con la mirada
table, que estaba enamorado. Marieta no comprendia cémo podia caber
el diminuto frasquito de su vida. Primero se negd a todo tipo de encuentro
0 porque se lo prohibiera la sefiora. Simplemente era, para ella... jimpensable!
también sabia, le decia 2 mi madre bajando la voz, que nunca dona
 le hubiera permitido casarse e irse porque una criada era una excelente
a que trabajaba todo el dia gratis dado que era «de la familia». A pesar
negativas, el italiano buenmozo no claudicé. Insistié pacientemente y
ente Marieta acept6 empezar una relacion en secreto.

oco tiempo el muchacho fue llamado de urgencia por sus padres y resolvié
Italia. Fue entonces cuando le propuso raptarla. Le aclaré que habia
ncido a un juez para que los casara en privado. El rapto estaba programado
1 lunes siguiente a las diez de la noche. Marieta debia «traicionam a la manma.
ueltas y vueltas en su cabeza. Finalmente tomo la decisién de irse con el
y mientras hacia los quehaceres de la casa se senté como una india dentro
alma a esperar la sefal pactada en la ventana. Sin embargo cuando se
on las 9, cuando sélo faltaba una hora para dar el gran salto, Marieta simulo
e de apendicitis tan real que la llevaron al hospital de urgencia y le sacaron
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el apéndice como si fuera el corazén. con dedicacion y carifio hasta que murieron. Pasaron los afios, se mudaron

a y finalmente enviudé. Fue entonces cuando el italiano volvié a San
compré unos terrenos y un ramo de rosas, busco la puerta de Marieta y le
su declaracién de amor medio siglo después de haber entrado en aquella
e la calle Rivadavia por primera vez.

Quedo cuatro dias internada.

El muchacho, que tenia los pasajes comprados y los pad.n.:s deses'peradas
mandandole un telegrama tras otro, no pudo esperar mas y partio. Llegd a Italia
y empez6 a escribirle a la direccién de alguien de confianza y las cartas le llegaron,

da Guerra Mundial arrojando un superavit de cincuenta millones de
en el infierno. Habia pasado Hitler por Paris oscureciéndola. El 6 de agosto
45, poco después del amanecer, en el centro mismo de Hiroshima, a la
le pareci6 que habia amanecido otra vez. Habia pasado la Revolucién
y el Che por Bolivia, habia pasado el Mayo Francés y el Cordobazo, el
habia pisado la Luna pero a Marieta no le pas6 nada. Habia vivido los
5 cincuenta afios haciendo la limpieza y leyendo en el fondo de las siestas.

ra llegaba este viejo con su ramo de flores a ofrecerle matrimonio, a ella,
70 afios estaba a punto de quedarse soltera.

Se compré entonces un librito de primer grado, un «abecedario», como le
llamaban entonces y empezé a estudiar sola, a escondidas, todas las noches, con
una vela y un balde inclinado que hacia las veces de pantalla para que no la
delatara el resplandor. Buscaba las letras y los somc_los a tientas, en el fondo dela.
pieza, conteniendo la respiracién. Durante las ptimeras semanas todo parecia
imposible, salia de cada noche embarrada en sombras como de una ba::al]a dela
Primera Guerra Mundial. Después de dos meses sin dormir, empezo a ‘1ec1' y
escribir y mandé una carta que fue respondida, luego mandé otra y’dcspues una
mis. Se cartearon varios afios. Después vino la guerra, la segunda, y él no escnbﬁ:*
mas.

sta altura del relato de Marieta mi madre duda, con la piel de gallina y los
timedos, no se anima a preguntar directamente, intenta un rodeo: «Pero
ces no saliste nunca con otro hombre, no tuviste amigos, novios... un
. «¢Cémo iba yo a mirar a otro hombre?», le respondié Marieta casi
a. ««En cincuenta anos no miraste a otro hombre?. «No, lo amaba a él»,
t6. «Y te casaste entonces con el italiano?», pregunté mi madre. No. El ya
ia casado una vez y yo no lo podia perdonam...

Durante las décadas siguientes se la podia encontrar a Marieta a la hora de }a,
siesta, cuando tnicamente el sol recorria, lento, la ciudad, hojeando sentada en el
jardin del frente de la casa el Tesoro de la Juventud, que lo habia leido completo, 0
leyendo a Balzac, a Dumas 0 a Sarmiento; habia leido todos y cada uno de 1(33;
libros de la biblioteca del sueco, muchos de los cuales nadie habia abierto jamas

rado cero de la mediacién
€11 esa casa.

gomis: gl Jato que le hizo esta mujer a mi madre en 1955 cuando ésta es la historia de Marieta y juro que «asi como yo la escuché, asi yo la
asta pnmer ke,

Marieta tenia alrededor de cincuenta afios y estaba a punto de quedarse so}teri-.
Mi madre se casé y dejé la pension y la provincia. Veinticinco afios desPuZS,vif;
en la década del 80, pasando por la puerta de aquella casa de la‘ c_slle Riva ;a;
y casi por casualidad, vio a Marieta en el jardin. Estaba canosa, vieja pero en];cnd
sentada leyendo al sol de la siesta puntana como en el fondo de un frastfo .
de luz. En el farrago de la charla emocionada del reencuentro, le conto qui;é&
histotia con aquel muchacho no habia terminado donde mi madre c:reia Desip'TO.
de cincuenta afios de habetla visto por primera vez, ya entrada la década de 1
volvié el italiano buenmozo. Le conté que su padre y su madre habiafl qUCd’lm.;
muy mal por la guerra y que €l habia terminado casindose con la mujer qué

teresa reflexionar a partir de ella sobre los conceptos pedagégicos de
6n» y «experienciar. Marieta no tuvo maestras, quedé claro. A Marieta
ensenié nada, es cierto. Pero no podemos decir que Marieta aprendié
die le explicé nunca nada, nadie le ensefi6 a leer o escribir, y sin embargo,
estaba sola, aprendiendo, no estaba sola. De alguna manera la educacién
fieta estuvo «mediada» permanentemente. En realidad —si me permiten—
garia a decir que la historia de Marieta representa el grado cero de la
. Porque el muchacho en cuestion, mejor dicho su ausencia, fue la
» necesaria para que Marieta aprendiera. Formulando las cosas de
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padres que, con absoluta certeza, lo hubieran criado bien. Sufre porque el cuerp,
que le tocd no es el cuerpo que, nadie lo duda, lo haria un hombre o una muie, .
de verdad. Sufre porque no tiene la inteligencia que, sin lugar a dudas, deberfy
tener. Y si tiene la inteligencia, no tiene el pelo que, obviamente, se corresponde
con esa inteligencia. Sufre porque «usto a mi me toc ser yo» y no porque «yo no
pueda decir nada de mi» Un joven sabe exactamente como hubiera sido feliz,
como hubiera sido amado, como hubiera sido bueno y exitoso si no le hubiers
tocado justo a él ser él. Entonces lo que necesita un adolescente no son respuesm;;
lo que necesita son preguntas.

sor que no tema al debate dentro del aula pero sobre todo que no tema
dentro de cada uno de los alumnos. Se hace necesario que el profesor
callar aunque el alumno exija una respuesta. Lo que necesitan los chicos
profesor que no se amilane frente a la contradiccion y que posibilite la
ccion y la elaboracién de cada uno a partir de las contradicciones que van
"do. Es necesario sostener la tension durante el tiempo necesario para
mprenda que las contradicciones no son nuestro obsticulo sino nuestra
d. Es necesario para que, donde antes habia una certeza, donde antes
veian un mapa simple, plano, de lineas claras y precisas vean ahora un
e matizado, abigarrado, atigrado, texturado, adamascado, fuertemente
iado. Que para eso esta la Filosofia o las Ciencias Sociales, después de
para simplificar la vida sino para complejizarla.

Por otro lado siguiendo el ejemplo del italiano enamorado de Marieta, tal
vez, para educar, haya que valorar la distancia. Los chicos no necesitan tener un
profesor encima (como un superyd persecutorio), tampoco necesitan un profesor
alli arriba (como un ideal con el cual identificatse), no necesitan un profesor al
lado (como un amigo para compartit alegrias y tristezas), finalmente no necesitan
un profesor alrededor (como una madre que contiene y abraza aliviando las
angustias y haciendo la vida mis dulce). Creo que los chicos necesitan un profesor.
que mantenga una cierta distancia, obviamente no una distancia malhumorada o
agresiva, no una distancia de seriedad impostada, no una distancia encumbrada
en una torre de marfil, tampoco la distancia cinica de «ustedes no me importan
demasiado. Se trata de la distancia que pueda crear una tensién, la distancia que
pueda crear una diferencia, que pueda crear un misterio, que pueda crear un
espacio para ser recorrido, la distancia que pueda creat la incémoda tensién del
deseo, la tensién que moviliza, la tensién que necesita el arco para disparar la
flecha.

siquiera es necesario hablar mucho, tal vez para educar no haya que decir
s adultos solemos ponernos en la obligacion de sermonear a los jovenes,
como deben ser las cosas, como se deben comportar, hablamos y
todo el tiempo, hasta discutimos con ellos como si su educacién
era de esa charla y de lograr su acuerdo. Tratamos de convencerlos y de
la discusion con la vana y absurda idea de que si ganamos la discusion
s a ganar un «un buen alumnon. ¢Sirve ganar cualquier discusiéon? No se
medir fuerzas con los alumnos. En realidad si ganamos todas las
nes es probable que perdamos al alumno. No se trata de decir «a mi no
a ganam ni de pensar que cuando un alumno discute estd buscando,
do, necesitando la respuesta mas racional y argumentada. Cuando alguien
no pretende convencer sino dominar, humillar, subordinar. No se trata,
ces, de ganar ni de perder sino de todo lo contrario. Hasta podriamos
en una educacién a través del silencio. Asi ensefiaban los viejos maestros
Edad Media, sin decir una palabra. El maestro trabajaba en silencio y el
diz miraba, observaba. Michel Serres relata en un texto llamado Realidades
lentro de un patrono de un barco y un inspector, un técnico de la Oficina
eccién Maritima. El patrono no sabia leer una carta marina, pero sabia
' con seguridad a cualquier lugar en alta mar donde hubiera buena pesca. Y
erres: «... y lo que decia, lo que veia desde su adolescendia, lo que él veia
_Iptms.rse a medida que €l pasaba, lo que no habia aprendido de boca de
, porque sus dos patronos sucesivos no soltaban palabra en todo el santo
0 que sefialaban con la mano, a veces, en el momento de virar o de

Una pedagogia del silencio

Estoy dando por sentado la necesidad —y partiendo de-, la difusion ¥
valoracién que la pedagogia contemporinea ha realizado estas ultimas décadas
del uso de todo tipo de herramientas alternativas en el aula y alternativas al aula,
desde peliculas, cuentos, teatralizaciones, juegos, salidas de campo, a usos de
otros espacios y de otros medios como internet, multimedia, blogs o 16435
sociales. Pero una vez desarrollada la actividad, tal vez una pedagogia del silenc®
de la abstinencia y de la distancia contribuya a que aparezca en el aula todo e
debate que esperamos. Alli es cuando se hace necesario que el profesor de Fﬂosof?’
o de Ciendias Sociales no tema a las contradicciones que surjan. Se hace necesari®
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cambiar de otientacién, (...)- La pregunta ni se plantea. Se aprenden las respuestas
al mismo tiempo en que se aprende a caminar, 2 hablar o a ver (Setres, en

Derrida, 1987: 84)

Bourdieu habla de la pedagogia del silt:ncio: «Como puede OEZE:;-Z:
claramente en las sociedades carentes de escritura y esculeas,dpero (:lacsmehs
que esto también se aplica a lo que se transmite en’las -soclcda es o v .:;
incluso, en las escuelas mismas —a menudo los rnas vitales—, se tran %

ractica a la prictica, mediante modos de transmision tota]e*_s y pracﬂcgs ‘ga cl;s
p el contacto directo y duradero entre quien ensefia y quien aprende ( d:a.z1 0
Zsmo que yo’). Los historiadores y filésofos d_e las ciencias —y sob::; tz I(;n c:
propios cientificos— han observado ;on frec:;enmnq::: Ot:;; 22:;12::; : P;;é ey
1 sentifico se adquiere de acuerdo €O : - 5
ile}ngzod?se;?dagogia gjl silencio, en la que se hace poco hmcaf:i, e;};
explicitacion tanto de los esquemas IIESIIllt‘.ldOf como delos esquanzsd qda cgmm
en la transmision, es sin lugar a dudas tanto mas importante enuna , e:cdén “

e los contenidos, los conocimientos, modr.?s de pensamiento y 1(; sy
?:]lllos mismos, menos explicitos y menos codificados» (Bourdieu, - .

posible, como quien se abstiene del alcohol si esti luchando contra la
, de hacer juicios morales en clase, debemos abstenernos de caer en la
idad de ensenarles a los chicos qué cosa esta bien y qué cosa estd mal. Es
o que la filosofia naci6 moralista, y sin duda ese es nuestro mas vergonzante

sin embargo, este pecado de juventud no debe condenarnos. ¢Alguien cree
os alumnos no saben lo que est bien o lo que esta mal? Hasta los seis afios
0s aprenden con precision lo que esta bien y lo que estd mal. El resto dela
—pero sobre todo en la adolescencia— los seres humanos nos dedicamos

la ley (esa que conocemos perfectamente), nos dedicamos a ponerla a
a tratar de quebrarla.

ralizar en clase

problema de moralizar en clase merece un pérrafo aparte. Para abordar
, consideremos la diferencia senalada por Benveniste y usada por Lacan
enunciado y enunciacion, entre el sujeto del enunciado y el sujeto de la
i6n. Veamos un ejemplo que usa Zizec: unos antropologos estudian a
salvajes en la profundidad de una selva. Le preguntan a un informante
pueden encontrar canibales. «Ya no quedan canibales aqui —dice el
—, ayer nos comimos el iltimo». Este chiste patentiza la diferencia entre
to del enunciado, que dice que ya no quedan canibales y el sujeto de la
i6n, que es, obviamente, un canibal. Si bien esta claro que «decir es hacen,
stenia Austin, no esta igualmente claro qué cosa hacemos exactamente
o decimos. La diferencia entre sujeto del enunciado y sujeto de la enunciacién
osibilita pensar el tema del goce. Un concepto que ha desarrollado
nte el psicoanilisis lacaniano. Veamos otro ejemplo usado por Zizec:
nos en los frailes que durante la Edad Media escapaban del placer carnal y
eseos sexuales a través del cilicio, esas cadenas con clavos que se usaban
cinturones contra la piel desnuda. El fraile se prohibia los malos
entos y se castigaba por sus deseos carnales. El problema es que de esta
obtenia un placer, un goce, mucho mds intenso (por morboso y extrafo)
er estindar que podia proporcionarle una mujer. En el mismo acto en
edia gozar, lograba un goce superior. Lo que €l no sabia era que sélo
la renuncia al goce clisico 2 cambio de —o sostenido por— el goce
e que le brindaba la prohibicion y el castigo. Veamos otro ejemplo: un
un profesor, un director de escuela, estd hablindoles a los alumnos
Or qué tienen que ser solidarios, por qué tienen que ser respetuosos de las

No se trata de explicar

La prictica docente 10 consiste, entonces, en e:;phlza:. El oﬁccio ic:fncii::;;
i cio de la ignorancia s
uivalente a dar respuestas, a llenar el va =
:2:;:30. ‘I:Ji interlocutor podri decir que los alumnos no saben na«lia de Pl:;:: |
ni de Descartes y que cuando leen en el programa de filosofiaa He%el ;px::: .
Eiel. Es cierto, la mayoria no ha escuchado nunca hablar (%e filoso . Sin Scnwtj;h
no]ueém preguntando por el sentido de la vida. Todos lo m:inen cla‘.;suzo.c v
1vi idos en un mar de sentido, de CETTEE
iempre lo que abunda. Vivimos sumergt : .
flisverdides. g“:ltonces la prictica docente deberia concentratse en pi;}p;; o
debate que quiebra el tejido férreo de las certezas, delos pensa:mmto;; c(}r o
de lo ya sabido. Habria que producir vacios antes que Hcrl?xlos, Er ; e
antes que resolverlas. Se trata de crear vacios porque sélo so rle e
construye el sujeto. Se trata de un camino a recorrer. Se trata, en lo P
hacer una «experiencia» en clase.

icl de co::egi‘-
Evidentemente, por lo mismo que estamos diciendo, no se trata ) i
1 2 enten. Debemos ab ener
no podemos decir «no, no estas pensando correctam
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. |a moral, la ley. Esta es, diria, la inica forma posible en que se puede evitar
de moralizar, la violencia de culpabilizar: «hacer que un hombre vea una
ate sus ojos mientras se le ensefia otra distinta». Esto es lo que desde el
isis lacaniano se llama funcion paterna, que es la posibilidad de hacer
de crear salidas metaféricas al conflicto, al malestar.

diferencias, pot qué tienen que ser democraticos. Sin embargo esta tarea a veces
no suele tener éxito. Cuantos maestros o profesores dicen: «Yo les hablo y o4
hablo pero no hay caso, |no cambianl», Cudntos padres dicen: «Yo 1o les pegq -
les hablo mucho pero no les entran balash. El problema es que —como
caso del fraile— el gesto mismo que combate el goce (el del alumno que se bugly
de su compaiierito gordo, morocho o miope) est4 lleno de goce (el del pmfemj
que culpabiliza). Hay algo que se hace en ese «hablarles» que no es «convertirlog
en solidarios y buenos ciudadanos». Lo que se hace es cultivar el lirio negro dela
culpa y la culpa es un camino de ida, la culpa es un fin en si mismo, la culpa es ug
oscuro vicio tanto para el que la introduce como para el que la padece. Mientras
que el sujeto del enunciado sostiene que debemos educar en libertad, el sujeto de
la enunciacién puede estar al mismo tiempo y con el mismo gesto culpabilizando,
es decir, esclavizando.

tarea docente No es acercar sino separar

lediacion» es un concepto pegado a la idea de acercar al alumno al saber,
ctar las distancias, crear puentes entre lo que se desconoce y lo que se puede
pegado a la idea de traduccién de lo elevado a lo bajo y cotidiano de
mnos. Habria que decir que la llamada funcidn paterna—si queremos conservar

abre propuesto por el psicoandlisis— que implica al padre, al maestro, al
 nombra las cosas, al que «ayuda a miram, al tercero, no implica acercar o
1o se trata de adherirsele a lo que existe hasta confundirse en ello sino
do lo contrario. Esta funci6n exige mis bien separar, alejar, diferenciar,
tercero que crea la distancia, la diferencia, la posibilidad de objetivacion.

e es el que pone la ley que convierte al nifio-uno-con-la-madre en un
> diferente, separado de sumadre, distinto y distante de su madre. El maestro,
ofesor, es también el que separa al alumno del caos indiferenciado de las
‘de do dadov, de la constelacién cerrada de las ideologias dominantes. Y
oy vagamente seguro de que esta funcién no tiene que ver con el contrato
bgico pues un contrato tiene la finalidad de preverlo todo. Aqui no se trata
er sino de todo lo contrario.

Lo que Lacan llama funcion paterna

Una salida al goce: recordemos Las mil y una noches. Scherezade es la hija del
visir y es la Gnica virgen que queda viva en el reino. El rey, que habia sido enganado
pot su esposa, satisface sus deseos poseyendo a las virgenes de su pueblo y
mandandolas a matar al dia siguiente, tomando venganza asi contra el sexo opuesto.
Scherezade se ofrece para entregarse al rey... pero con un plan: «contar historias
encantadoras para velar su suefio... —piensa Scherezade—. «Yo seré el instrumento
de mi salvacién y de la liberacién del pueblo de esta calamidad, y gracias a mi el
rey cambiard su costumbre». El rey acepta escucharla y ella comienza su relato,
una historia con varias historias adentro. Cuando despunta el alba del primer dia
y en la mitad de la primera historia dentro de otra historia, Scherezade se queda
callada. «Esto no es nada en comparacion con lo que te contaré mafana pot la
noche si me dejas vivio. El rey no puede con la intriga, le permite vivir otfd
noche y tampoco puede resistirse a la madrugada siguiente y le concede otrd
noche mis y asi mil y una noches, hasta que nace el heredero real y la princesa =
ahora «madre del futuro rey»— se salva y salva al reino. Dice Paul Austef
comentando este clasico de la literatura en La invencion de la soledad que Scherezade
pretende retrasar su ejecucion sembrando una idea (los cuentos) en la mente del
rey, aunque de tal forma que el rey no lo sospecha; «pues ésta es la funcién dfl
cuento: hacer que un hombre vea una cosa ante sus ojos, mientras se le cnsf?’
otra distinta». Esta es la funcién de un buen mediador pedagogico pero tambic?
es una clave para evitar el goce propio del docente al hablar sobre las normas,

¥ :,_ contra del contrato

«Todo es tan raro, Rocamadur, por ejemplo me gusta decir
tu nombre y escribitlo, cada vez me parece que te toco la
punta de la nariz y que te refs, en cambio madame Iréne
no te llama por el nombre, dice lenfant, es como si

se pusiera guantes de goma para hablar, a lo mejor

los tiene puestos y por eso mete las manos en

los bolsillos y dice que sos tan bueno y bonito».

Rayuela.

Cortazar
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Creemos que la educacion no puede ser contractualizada como lo esta siendo,
La educacién tanto paterna como docente no puede reducirse 2 dos derecl.x?s
del nifio» como un espacio juridico mediado por un contrato donde la relacion
entre los seres humanos esté preservada como con pa}:el film, donde nada
importante puede pasar entre ellos. Obviamente los indispensables derechos del
nifio como proteccién impiden todo tipo de abusos. La defensa de los Derechos
Humanos, centrados en el concepto de «persona», podria preservarnos de un
auevo Auschwitz, de un nuevo Videla, de un nuevo apartheid. Sin e:'mba:go con
esta juridizacion y contractualizacion de la educacion ¢no hemos tirado al.mno
con el agua sucia del bafio? Las relaciones humanas y particularmente las relaciones
padre-hijo, maestro-alumno no pueden ser codificadas, estructuradas, no pueden

ser practicadas con guantes delitex. La tecnificacion dela docenc.ta, la tecnificacion |
de la relacién paternal, la contractualizacién tanto de la familia como de la escuela

pueden hacerle mucho dafio a los nifos.

En muchos sentidos cuando se entiende a la educacién_principalmente como
«derechos del nifio», como técnica y contrato, €s como decir l’mﬁzrir en el texto de
Cortizar de nuestro epigrafe, y nos parece que’todo es muy prolijo, controlado,
medido, higiénico, aséptico, pero se trata también de otra cosa.

La universalizacion de las normas, el derecho positivo, los derechos hu@m:
son una manera de evitar lo peor, si, y no podemos des'concfcer sus beneﬁc:o?,
pero sepamos que 1O Son una manera de propiciar lo mejor y €sta es una paradoc]l:
con la que tenemos que enfrentarnos. Son una forma de evitar los abusos,
controlar los gestos arbitrarios, el poder sin limites, el despotismo, pero no ;Im&
manera de formar mejores seres humanos. El concepto de “persona, centr ::]
los Derechos Humanos, es problematico. Esposito ha dicho «.. el sustan
fracaso de los derechos humanos —la fallida recomposicion entre derecho ywdﬂ-*
se produce no a pesar de la afirmacion de la it.ieologia de la persona, §ino ei:
razén de ésta; de que ese fracaso debe reconducirse Cf)ncepmaln)ente no tanto
las limitaciones de ella como a su expansién» (Esposito, 2008: 15).

Por otro lado los derechos son por definiciéon universales, Pero la
universalizacién de las normas en una escuela, en una familia, es necesaﬂameng
injusta, no todos los chicos son iguales. Un buen padre, educador, maestro no
un ejecutor de normas universales.

El contrato pedagogico es una forma de redundar en un modelo liberal,
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n way of life, que entiende las relaciones humanas como relaciones
ales. El matrimonio es un contrato, la relacién padre hijo es un contrato
puede disolver un juez), la relacién maestro-alumno es un contrato,
ente la sociedad es un contrato (Hobbes, Locke). Se negocian y especifican
ciones mutuas y se firma el acuerdo. Obviamente el punto de partida
na de cualquier contrato es que ¢/ ofro va a tratar de perjudicarme, pot eso
sario dejar todo escrito y firmado. Por otro lado la finalidad del contrato
las sorpresas, los imprevistos, las «novedades». Después de firmar un
lo que menos se espera son «sorpresasy. Si se trata de un empleado, éste
2 que el patrén le venga con que tiene que quedarse después de hora; si
en ha vendido algo, no espera que el pago sea ahora diferido o en especies.
ntrato a una empresa para que me construya la casa, la maxima aspiracion es
se exija mas dinero que el pactado, que se termine en el iempo estipulado,
a material sea el esperado. Y cuando viene el capataz y te dice «falta
o «hay que hacer los cimientos mas profundos» o «as tejas del contrato
las apropiadasy, uno se indigna y empiezan las discusiones y los problemas.
és de la firma del contrato uno no quiere ninguna novedad. Con un contrato
ta dicho, nada nuevo se puede esperar —ni se debe esperar— de esa relacion.
yor logro de un contrato es la abolicién de la novedad.

embargo la novedad es lo que debetiamos desear en las relaciones sociales,
tvas, politicas. Que aparezca lo nuevo, lo impensado, lo no planeado. En
lo no planeado por los alumnos, lo no esperado por ellos, lo que no
podido llegar a imaginar. «Educam consiste en recorrer un camino y al
| del camino los chicos debieran ser «otros». «Nosotros, los de entonces, ya
omos los mismos», podriamos decir a fin de afo con los chicos, recordando
eruda. Tal vez un alumno (y por qué no un maestro) pueda vivir una experiencia
que lo transforme. En términos coloquiales eso se suele llamar
am». Pero ningun alumno puede pactar «maduram, ningin alumno puede
ter» madurar. Madurar no es un acto voluntario. No es el resultado de un
0, es el resultado de una relacion. Sila experiencia educativa es lo esperado

el principio, lo previsto por los alumnos desde el comienzo, estemos seguros
No es una experiencia.

. ]
LCL

otro lado las experiencias tienen sus tiempos. No es posible estandarizar.
mis que tengamos pendiendo sobre nuestras cabezas de docentes el calendario
y la programacién anual de temas, no podemos desconocer que los
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tiempos de cada uno de los alumnos son distintos, de que una cosa es el tiempg
légico y otra el tiempo cronolégico. Un  texto de Borges:

«Entre sus muchas virtudes, Chuang Tzu tenia la de ser diestro en el dibujo.
El rey le pidié que dibujara un cangrejo. Chuang Tzu respondi6 que
necesitaba cinco afios y una casa con doce servidores. Pasaron cinco afos
y el dibujo atin no estaba empezado. ‘Necesito otros cinco aios’, dijo
Chuang Tzu. El rey se los concedié. Transcurridos los diez anos, Chuang
Tzu tomd el pincel y en un instante, con un solo gesto, dibujé un cangrejo,
el cangrejo mis perfecto que jamas se hubiera visto».

La hipérbole de este cuento oriental, breve y jugoso, nos hace pensar que el
dibujante era un «vivo» o que el tiempo 1égico que necesita cada uno para procesar
un resultado puede ser muy particular y diferente de los demds. Hay un tiempo
légico y un tiempo cronolégico y no son iguales. Una experiencia necesita un
tdempo logico.

Una experiencia no se explica

«’eglité ne se donne ni ne se revendique,
elle se pratique, elle se verifie.

E! maestro ignorante

Jacques Ranciére

Una experiencia —como los chistes o los poemas— no se debe explicar. Y sila
explicamos antes de comenzar la clase o la tenemos que explicar al final, podemos
estar seguros de que no fue una experiencia.

Un buen dentista explica paso a paso y detenidamente al paciente lo que va 4
hacer para que su intervencién no sea, justamente, una «experiencia, es decit,
algo de lo que el paciente salga transformado. En el caso del paciente «salir
transformadon significa no poder olvidar mis «aquella vez» y preferir morir de
ingesta de analgésicos antes que volver al consultorio. Entonces el dentista explica
y traduce o otro» (el tratamiento) al lenguaje de «lo mismo» (lo ya conocido) ¥
te dice: «Esto va a ser como una cosquillita», «esto tiene sabor a...», «ahora vas 2
sentir como cuando. ..». Es decir, quiere que el paso por el consultorio sea 74 de
lo mismo, que salga lo menos posible de la cotidianidad de lo «siempre iguab, dela
repeticién aburrida y perpetua de lo ya conocido en la vida del paciente y por
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smo el paciente volvera.

n varén quiere seducir a una dama no puede ir y explicarle «miri, yo voy
te, voy a tratar de llamar tu atencién, voy a tratar de hacerte sonreir, luego
un roce casual, etcétera....» Esto nos suena totalmente absurdo porque
no acto de enunciar, de explicar lo que uno quiere hacer... lo destruye. Es
sto a un acto de habla de aquellos que pensaba Austin. Ya no se trata de
cosas con palabras sino de como destruir cosas con palabras. No podemos

una expenenca pedagogica, porque ésta se hace o no se hace, se recorre o

recorre el camino.

un dentista —como hemos dicho— pero tal vez un maestro, un profesor y

todo un profesor de Literatura, de Filosofia, de Ciencias Sociales, deberia

ar a la experiencia, es decir a la aparicién de do nuevon, de lo «otrow, de lo no
to, de lo «ni siquiera imaginado» por el alumno y tal vez tampoco por el

sor. Si salimos de la repeticion eterna de lo mismo en el aula tal vez se
zca la experiencia.

Obviamente lo nuevo, lo no previsto, lo que irrumpe, puede ser también lo
leseable» y es un riesgo que debemos correr. Por eso esto de lo que estamos
do es algo importante. Nada importante existe sin implicar riesgos. Tomar

s es algo que los docentes debemos aprender a hacer. Lo «otrow, lo no
isto por la estructura institucional, lo nuevo también puede ser lo malo,
en la pelicula I Ola (Das Welle, Dennis Gansel, 2008) donde una experiencia
de ensefianza termina en tragedia, o en la pelicula Lz Dxuda (John Patrick
yk, 2008), muchos peligros acechan cuando un maestro o profesor quiere
de lo siempre ya esperado. Hay abismos alrededor de esta propuesta, sin
2, pero la prictica docente no debe ser una practica con baranda. Dice
ould: «Para evolucionar hacia una mayor profesionalizacion de su oficio,
a falta que los ensefantes asumieran riesgos y dejaran de protegerse detris
el sistema, de los programas y de los textos. Ademas, también seria conveniente
lista de atribuciones se redefiniera en este sentido. Entonces, a cambio de
1 ponsabilidad personal mayor, dispondrian de una autonomia mas amplia
© menos clandestina— para escoger sus estrategias didacticas, sus procedimientos



y modalidades de evaluacion, sus formas de agrupar a los alumnos y de org
el trabajo, de instaurar acuerdos y el orden en el ala, de concebir los disposi
de ensenanza-aprendizaje o de dirigir su propia formacion» (Perrenoud, 2007:

12).

Conclusiones

ontrarla y le dijo... que ya no podia vivir sin ella. La princesa quedo
‘nada con su amor que le dijo al soldado: «Si puedes esperarme por
y cien noches bajo mi balcén seré tuya». Con eso el soldado se fue y
dia, dos dias, diez y después veinte dias. Cada noche la princesa miraba
veatanay €l no se movia. Bajo lalluvia, con el viento, en la nieve, siempre
alli. Los pajaros le cagaban encima, las abejas se lo comian vivo pero él no

‘N

ik ve cntitia ac:olti ‘ .;Al.cabo de 100 dias se habia vuelto todo seco y blanco. Lloraba a
Lo Mearaste corts osineiia mmpqda:pam No tenia fuerzas ni para dormir. Mientras, la princesa
b aris rdia de vista. Y llegada la noche 99... el soldado se levantd, arrojé la

Si adherimos, entonces, a una pedagogia del silencio, de la distancia y de k
pregunta, si no moralizamos, si no sobreactuamos las mediaciones, si no nos sentin
interpelados a obturar cada pregunta del alumno con una respuesta, si
tememos a las contradicciones, si no tememos el debate y la complejizacion,
vez, no en un médulo, no en una semana, 1O €n uf MEs, pero tal vez a lo large
del afio, podamos hacer algo asi como eso que llaman una «experiencia» en ck
Algo a partir de lo cual los alumnos y, por qué no, el profesor salgan transformados.

' pregunten qué quiere decir este cuento porque no lo sé.

¢Y los contenidos del programa? ¢Y la resolucién de las contradicciones?
las conclusiones en el aula? 3Y las soluciones a los problemas? Pienso que hay qu
evitar lo mis posible la conclusién, la explicacion, la respuesta pero obviamer
en algin momento se empieza a unir, se establecen relaciones, se propone
concepto justo en el momento en que el alumno estaba a punto de encon
tal vez hacia el final del trimestre, mejor hacia mediados de afio, mejor atin b
el fin del cursado. Por supuesto esto lo tiene que ir pulsando el profesor,
curso es diferente y cada afio la dinimica va siendo distinta. Sin embargo tam
podriamos pensar que si ha sido suficientemente productiva esta «experienci®
tal vez no debamos concluir, cerrar, fijar, establecer. Tal vez debamos €0 mo
Marieta después de 50 afios decirle no al encuentro tan esperado. Tal vez %
historia de Marieta, como la de un curso de filosofia, pueda ser una réplica 6€
aquella historia que cuenta Philippe Noriet en la pelicula Cinema Paradiso, hacia d;
final ¢se acuerdan? La historia es la siguiente: habia una vez un rey que dio und
fiesta para las princesas mis bellas del reino. Pues bien, un soldado que hacia 12
guardia vio pasar a la hija del rey. Era la mis bella de todas y se enamord
instante. ;Pero qué puede hacer un pobre soldado ante la hija del rey? Al fin U
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